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1. Inledning.

Syftet med denna analysen &r att forsta situatig@enindenskolan arskurs 5 dar eleverna har
under det foregaende lasaret kontinuerligt arbetatl temaprojekt under en dag i veckan
(Strang & Dimenas 2000, s. 49) med hjalp av behstiskt perspektiv, kognitivistiskt
perspektiv och sociokulturellt perspektiv. | deraralysen anvander jag centrala begrepp ur
respektive teori for att tolka den givna situation€or att underlatta och latt att forsta
analysen anvander jag ocksa de relevanta innehiddlen givna situationen som exempel for
dessa tre perspektiv. Till respektive teori besrijag alltsa kortfattat om teoribildning, som
ligger till grund for analysen.

2. Kortfattat om behavioristiskt perspektiv.

Med behaviorismen menas beteendepsykologin ellegehdevetenskap (Jerlang 2005, s.
179). Med beteende menar man all aktivitet, som dagerveras av en sjalv eller av andra
(Jerlang 2005, s. 190). Enligt amerikansk beteesydepog Burrhus Frederic Skinner
(Jerlang 2005, s. 189) ar en person en organisnmexiem av manniskorarten, som har
forarvat en beteenderepertoar, det vill saga atiniséan efterhand l&ar sig en mangd saker via
samspelet med omgivningen (Jerlang 2005, s. 19@). Méanniskan lar sig genom
laroprocesser som dels den klassiska betingnintienden signalinlarningen, det vill sdga
stimulus (signal) och respons (saliv) enligt rysidendepsykolog Ivan P. Pavlov (Jerlang
2005, s. 180-181), dels forsok-och-fel-metodengtrdimerikansk beteendepsykolog Edward
L.Thorndike (Jerlang 2005, s. 188) och dels opebatingning, det vill sdga den ar process,
dar syftet for en person ar att klara sig effektdarlang 2005, s. 191).

Inlarning enligt Skinner ar en forandring i sankbéten for att ett bestamt beteende ska
intraffa under givha omstéandigheter. Genom processed den operanta betingningen blir
det mer sannolikt, att beteende med den sortensekwanser forekommer, det vill saga
beteendet forstarks av sina konsekvenser. Konsekwea kallas for forstarkare (Jerlang
2005, s. 191). Det finns fyra olika typer av fOkstée: 1. en positiv forstarkare eller beloning
(till exempel pengar, mat, berém, karlek). 2. egate forstarkare eller straff ( till exempel
sld, hota, satta upp restriktioner). 3. att avlagsn positiv forstarkare ( till exempel upphora
att beromma). 4. att avlagsna en negativ forstarkil exempel borttagning av straff)
(Jerlang 2005, s. 191-192). Och i beteendepsykolkagn man ocksa skilja mellan olika typer
av forstarkning: 1. yttre forstarkare, som matéidbrstarkare (till exempel pengar) och
sociala forstarkare: positiv (till exempel berordslkk), negativ (till exempel ignorering). 2.
inre forstarkare ( till exempel gladjen, att leka kek) (Jerlang 2005, s. 193-194). Om
forstarkningsformer enligt Skinner kan man gora gii&a satt. Det ena sattet man kan
forstarka pa kallas kontinuerligt. Det andra satten kan forstarka pa kallas periodiskt eller
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intermittent. Det tredje sattet man kan forstarkednen bestamd mangd av forstarkning var
gang (Jerlang 2005, s. 192-193).

Angaende om undervisningsteknologi enligt Skinmeattiarrangera forstarkningsbetingelser,
att eleverna lar nagot, att lararna ordnar sarakftirstarkningsbetingelser, det vill saga
eleverna maste fa snabb feedback, individualiseletr,vill sdga anpassas till det enskilda
barnet mojligheter och inlarningstakt (Jerlang 2065 201-203). Och grundmetoden for
undervisningsteknologi enligt Skinner ar anvandréwgoperant betingning, oftas kallas for
shaping-metoden, det vill sdga forst maste man dtag vad malet for den konkreta
undervisningen ar. Detta mal kan man iakttas octasndiela det onskade beteendet delas
upp i delsekvenser, som kan laras in var for siggnMestammer en andamals enligt
ordningsfdljd for att lara in dellarna, och nar roetr beharskar var del for sig, satts delarna
ihop till den 6nskade helheten (Jerlang 2005, 8).20

2.1. Analysen av den givna situationen pa Lindenskan ur behavioristiskt
perspektiv.

Nu ska jag tolka den givna situationen med hjalNskinners undervisningsteknologi.

Eleverna pa Lindenskolan arskurs 5 har under detdéende lasaret kontinuerligt arbetat
med temaprojekt under en dag i veck8trang & Dimenéas 2000, s. 49).

Eleverna har arbetat kontinuerligt betraktar sonk@mtinuerlig forstarkningsformer, det vill

sdga eleverna forstarks kontinuerlig. Temaprojeknalet for den konkreta undervisningen.
Och under en dag i veckan kallas intermittent efieriodiskt forstarkningsformer enligt

Skinner.

De har tagit del i planeringsarbete, genomforandf atvardering av saval kortsiktiga som
langsikta projek{(Strang & Dimenas 2000, s. 49).

Den har situationen enligt Skinner ar att arrandérstarkningsbetingelser och eleverna lar
sig hur ett temaprojekt ska planeras, genomférasubgirderas. Och Denna situationen kallas
ocksa for respons enligt Skinner.

Projekten som &ar genomforda i full gang eller bagtlia, har haft olika "konkreta” mal som
att gora en klasstidning, planera en skoltradgareédrhénshus, ordna en studieresa osv
(Strang & Dimenas 2000, s. 49).

Att gora en klasstidning, planera en skoltradgaetl monshus och ordna en studieresa ar
malet for den konkreta undervisningen enligt Skinne

| slutet av varje temadag har eleverna i sina tdoilaker fatt i uppgift att under rubriken

"Didaktisk reflektion”, skriva ner sina tankar omad de gjort, varfor de gjort pa detta satt,
om de lart sig nagot nytt, vad de lart sig, pa eflkatt det skett och varfor de tror att de lart
sig (Strang & Dimenas 2000, s. 49).

Denna situationen enligt Skinner kallas for elegeraspons som kan bevisa att eleverna lar
nagot under arbetet med temaprojekt.



Lararen har sedan get eleverna respons delvis tBgtiftill varje elev och delvis muntligt
under en lektiorfStrang & Dimendas 2000, s. 49).

Den hér situationen enligt Skinner ar att lararmdnar sarskilda forstarkningsbetingelser for

varje elev, det vill sdga varje elev maste fa snfdgolback, till exempel att ge en positiv

forstarkare eller beloning (att ge betyg, att berianatt ge uppmarksamhet) under en lektion,
antingen skriftligt eller muntligt, som paskyndatérningen och uppkomsten av ett beteende,
som annars bara kan forvarvas langsamt, eller samske aldrig uppstar (Jerlang 2005, s.
201).

3. Kortfattat om kognitivistiskt perspektiv.

Den generella beteckningen kognitivism var en typidretrddare for ett rationalistiskt
perspektiv, som &r intresserade av att beskrivafocita vad som beskrivs som manniskans
kognitiva utrustning och hennes mentala processérsom véxte sig stark inom amerikansk
beteendevetenskap (Saljo 2003, s. 55). Ordet Kognkbommer fran latinets "cognitio” och
har med kunskap, tankande och larande att gora rigidaNilsson 2003, s. 45). Ett viktigt
element i kognitivismen vad galler synen pa lararistekonstruktivism, det vill séga
betoningen av att individen inte passivt tar emdbrimation utan sjalv genom sin egen
aktivitet konstruerar sin forstaelse av omvarld8aljp 2003, s. 56). Barn skulle tilldtas vara
aktiva, upptacka saker pa egen hand, arbeta latorah styras av sin egen nyfikenhet, man
skulle forsta och inte bara lara utantill. Vuxeteinention i barns aktiviteter och traditionell
undervisning sags som storande element som motvédmets spontana aktiviteter och
sjalvstandiga utveckling (Salj6 2003, s. 58, 61-82) lararna skulle upphdra med att férelasa
och i stallet stimulera elevernas egna undersolmingh deras egna anstrangningar (Salj6é
2003, s. 58). Att larare agerar medvetandegdraiverat till uppnaende av ny forstaelse, att
medvetandegora elevernas forforstaelse, utmanaverels forforstaelse, arrangerar
situationer dar forforstdelse och ny forstaelse smamedvetandegora kunskapsutveckling
(Saljo 2003, s. 63-64). Konstruktivitisk undervisgi innehall: att ta fram forforstaelse,
utmanar foérestallningar, introducerar nya erfarérdeh begrepp, att prova och dva genom
tilampning i manga varierande situationer, jamfiya forestallningar med gamla och
reflekterar dver skillnader (Saljé 2003, s. 59).

En grundlaggande tanke i den schweiziske forskaeam Peagets syn (Saljo 2003, s. 57) pa
utveckling ar att vi i vart samspel med omvarldeéandigt regleras genom tva samtidigt
verkande processer; assimilation och ackommoda#isaimilation betyder att vi tar in och
registrerar information om hur omvarlden fungerah cir organiserad. Ackommodation
innebar en grundlagande forandring i vart satsatpa verkligheten. Dessa tva processer ar i
sin tur delar av intellektets anpassning eller gatagn till omgivningen (Saljé 2003, s. 60).
Eller med andra ord jamviktssokandet forsigar sonadaptationsprocess, som ar det satt pa
vilket manniskan aktivt kan forhalla sig till de diimgar och paverkningar, hon utsétts for
(Jerlang 2005, s. 235). Om uppstar en obalans dfterdisekvilibrium mellan var
forestallningsvarld eller vara kognitiva schemarh odr varseblivning av verkligheten,
exempelvis nar vi som barn ser att en gasfyllddongllinte faller ner utan svavar uppat i
luften, da for att en balans eller ekvilibrium dkgypkomma, maste de kognitiva strukturerna
forandras sa att de inbegriper antagandet atbh|kkt inte faller ned till marken (Saljo 2003,
s. 60). De kognitiva strukturerna, som innehdllemsan av manniskans kunskap,
erfarenheter och tankesatt, enligt Peaget ar densynvinkel, som ar bestdammande for de i
varje tidsskede géallande mojligheterna att anpasga(Jerlang 2005, s. 237). Nar vi
ackommoderat till dena typ av handelser och fot&itremall kan vara lattare an luft, har vi
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kognitiva scheman som tillater oss att assimileragklass av handelser (Saljo 2003, s. 60).
Och nar jamvikt uppnas i strukturen eller tankesitmanniskan framme vid 6vergangen till

ett nytt stadium Nar hon natt den (tillfalliga) jéikten, har hon fatt s manga erfarenheter
och insikter, att det sker en kvalitativ forandringattet att forsta, dvs i strukturen (Jerlang
2005, s. 236-237).

3.1. Analysen av den givna situationen pa Lindenskan ur kognitivistiskt
perspektiv.

Nu tanker jag Over den givna situationen och tolden med hjalp av kognitivistiskt
perspektiv.

De har tagit del i planeringsarbete, genomforandf atvardering av saval kortsiktiga som
langsikta projek{Strang & Dimenas 2000, s. 49).

Den har situationen i kognitivistiskt perspektivedeverna skulle tillatas vara aktiva, upptacka
saker pa egen hand, de skulle forsta och intelasraitantill.

Projekten som ar genomforda i full gang eller bagdla, har haft olika "konkreta” mal som
att gora en klasstidning, planera en skoltradgarédrhénshus, ordna en studieresa osv
(Stréng & Dimenéas 2000, s. 49).

Att gora en klasstidning, planera en skoltradgaet honshus och ordna en studieresa ar
malet for nya forstaelser och nya forestallningareleverna.

| slutet av varje temadag har eleverna i sina tdoilaker fatt i uppgift att under rubriken

"Didaktisk reflektion”, skriva ner sina tankar omad de gjort, varfor de gjort pa detta satt,
om de lart sig nagot nytt, vad de lart sig, pa eflkatt det skett och varfor de tror att de lart
sig (Strang & Dimenas 2000, s. 49).

Rubriken "Didaktisk reflektion” &r en ny forstaelseh introducerar som ett nytt begrepp for
eleverna. Eleverna skriver ner sina tankar om \eaHtat gjort, varfor de gjort pa detta satt, om
de lart sig nagot nytt, vad de lart sig, pa vilkatt det skett och varfor de tror att de lart sig &
ett satt att stimulera, motivera, utmana, prova @gch elevernas forstaelse genom tillampning
i manga varierande situationer.

Lararen leder tydligt verksamheten och alla elend@iter samma innehall. Eleverna sitter i
sina bankar och lararen inleder med att frdga vadnai tycker att ordet didaktisk utvardering
innebar. Samtliga elever uttrycker nagon tanke $w@ndlar om att de tanker pa: "Vad de
lart sig och hur de lart sig och sgStrang & Dimenas 2000, s. 49).

Denna situationen visar i klassen att lararen ageedvetandegora, motiverar eleverna till
uppnaende av ny forstdelse och utmanar elevernésrdidielse och forestallningar. Nar
eleverna tanker pa: "Vad de lart sig och hur de Kig och s&” visar att eleverna
medvetandegora kunskapsutveckling och har tagit faker som upptacks pa egen hand.

"Vad tycker ni da att man kan lara sig genom atgts ett honhus”, fragar lararen vidare
och skriver ordet "honhus” pa tavlan. Det ar allésl tyst en stund och eleverna tycks
anteckna i sina bocker. Darefter ger lararen orddtvarje elev i tur och ordning . Han
skriver samtliga elevsvar som en tankekarta mecdetofionhus” i mitten. Flera elever
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beskriver &ven forandringar som skett i deras dagekande under tiden de planerat att
uppfora ett honhus och hur detta tdnkande har pgéatederas larandg€Strang & Dimenas
2000, s. 49).

Den har situationen visar hur konstruktivitisk undening har paverkat Lindenskolan, dar
lararen utmanar férestallningar, introducerar fgrenhet och begrepp, exempelvis "hénhus”
begrepp, och att prova och 6va genom tillampniat bygga ett honhus. Nar lareran fragar
vad eleverna tycker att man kan lara sig genorbyafja ett honhus ar ett satt att utmana och
stimulera eleverna for att vara aktivt kan forhallg till de andringar och paverkningar. |
denna situationen ocksa visar hur eleverna sanmspelomvarlden standigt regleras genom
tva samtidigt verkande processer; assimilation ackommodation. Eleverna assimilerar
genom att ta in och registrera information om g tida ett hénhus som ett satt att lara sig och
samtidigt eleverna ackommoderar genom att se foirégat pa verkligheten. Hur eleverna
ackommoderar sig till forandringar pa verkligheterempelvis flera elever beskriver dven
fordndringar som skett i deras eget tankande utidien de planerat att uppféra ett honhus
och hur detta tankande har paverkat deras larande.

Lararen har hela tiden en dverblick dver hela grapglar de flesta eleverna yttrar sig medan
enstaka sitter tysta. Lararen staller da riktadédor till de tysta eleverna om deras tankar

och synsatt. D& svarar de genomgaende med uttiyek”gag haller med....”, "jag tycker
att...” (Strang & Dimendas 2000, s. 49).

| denna situationen ocksa visar att lararen ageeivetandegora, motiverar och utmanar de
enstaka tysta eleverna till uppndende av ny fdsstaeEleverna maste vara aktiva och
upptacka saker pa egen hand. Nar de enstaka tiestarrea svarar med uttryck som “jag

haller med....", "jag tycker att...”. Detta betyder d# har forstatt att man lara sig genom att
bygga ett honshus”.

Lararen ger darefter tydliga instruktioner om atleeerna gruppvis skall géra en egen
tankekarta om vad de lart sig nar de arbetat medltgiingen. Under tiden eleverna
samtalar med varandra och ritar tankekartor gar dé&en runt och iaktar eleverna under
tystnad(Strang & Dimendas 2000, s. 49).

Att eleverna delas i gruppvis ar ett satt att skaffi situation, dar eleverna kan vara aktivt att
diskutera, samtala och uppticka saker pa egen bemdtyras av sin nyfikenhet utan att
lararen inblandas.

Efter att lararen har avbrutit elevernas arbete geaterar varje grupp innehallet i sina
kartor medan lararen fyller pa ord i tankekartan meu med fokus pa "skoltidningen” pa
tavlan. (Strang & Dimenas 2000, s. 49).

Denna situationen visar att lararen motiverar ochamar eleverna i varje grupp att prestera
sina tankekarta om vad de har lart sig nar de atrlbe¢d skoltidningen.

Bland eleverna uppstar under nagra minuter en wislaussion, dvs. egen diskussion utanfor
lararens “kontrol” om "vad man lar sig i och genordiskussioner”. (Strdng & Dimenéas
2000, s. 49).

Den har situationen visar att i konstruktivitiskdgnvisning, dar eleverna sjalva att ta fram
forstaelse, att prova och 6va genom tillampniniikiacsituationer och diskussioner.
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4. Kortfattat om sociokulturellt perspektiv.

| ett sociokulturellt perspektiv, som rysk humarosh psykolog Lev Semjonovit] Vygotskij
representerar (Saljo 2003, s. 65, Jerlang & Ring2@O5, s. 281) har redskap eller verktyg en
speciell och teknisk betydelse. Med redskap elegktyg menas de resurser, saval sprakliga
(eller intellektuella) som fysiska — artefaktersrs@i har tillgang till och som vi anvander nar
vi forstar var omvarld och agerar i den (Saljo 2063 20). Redskap innehaller tidigare
generationers erfarenheter och insikter, och vyttiar dessa erfarenheter nar vi anvander
redskapet (Saljo 2003, s. 22). Manniskan kan héyaisa begransningar genom att utveckla
och anvanda redskap av fysisk och spraklig (eltgellektuell) natur och genom att
organiserar sig i olika former av kollektiva verkdaeter (Saljo 2003, s. 29).

Tankandet ar nagot vi deltar i och kognition aratdgpm finns mellan manniskor som &r
engagerade i gemensamma aktiviteter. Tankandet gkapom att man uppréttar och
vidmakthaller en gemensam forstaelse av vad mderh@ och utvecklar man denna delade
forstaelse genom kommunikation (Saljo 2003, s. 1THnkandet kommer i kontakt med
omvarlden via ett redskap (Salj6 2003, s. 81).llkkeet utan att man drar in handen och
handlingen & meningslés. Det ar handlingen ogimdd anvandningen av redskapen som
har betydelse for manniskans utveckling (JerlarfgRimgsted 2005, s.278). Tankandet finns
inte i apparaten, men inte heller enbart i anvamahuvud (Saljo 2003, s. 76). Vi hanterar
situationer genom att utnyttja fysiska och intelletla redskap (Saljé 2003, s. 76). Fysiska
och intellektuella eller sprakliga redskap medievarkligheten for manniskor i konkreta
verksamheter (Saljo 2003, s. 81). Begreppet madargyder att manniskor inte star direkt,
omedelbar och otolkad kontakt med omvérlden. M&mmibanterar omvarlden med hjalp av
olika fysiska och intellektuella redskap som utgiegrerade delar av vara sociala praktiker
(Saljo 2003, s. 81). Mediering innebar att vartkdinde och vara forestallningsvarldar ar
framvuxna ur var kultur och dess intellektuella dghiska redskap (Saljo 2003, s. 81). |
manniskans sociala liv, som vi ska finna en fots&&r hur manniskans psykiska processer
och handlingar utvecklas (Jerlang och Ringsted 26@¥8). Och vi maste se och forsta hur
tankande utdvas av manniskor som agerar i socralktiker med hjalp av artefakter eller
fysiska redskap (Salj6 2003, s. 81).

Manskliga handlingar ar situerade i sociala praktikdet vill saga larande ar situerat (Saljo
2003, s. 128). Larande inte enbart ar en fragatbimeharska kunskaper och fardigheter i sig
som isolerade enheter (Saljo 2003, s. 129). Mantandsksa kunna avgodra nar en viss
uppséattning kunskaper ar relevant och produktitttlmer de fungerar i olika situationer (Saljo
2003, s. 129). En handling innebar olika sakemfi@nniskor nar det blir del av olika sociala
praktiker (Saljé 2003, s. 132). Det har betydelseen handling &r situerad i en bekant och
meningsfull social praktik. Och det finns ingen malisocial kontext (Salj6 2003, s. 134).
Manniskor standigt befinner sig under utvecklingh odrandring och i varje situation
mojlighet att ta 6ver — appropriera- kunskaper fedmira manniskor i samspelssituationer.
Med andra ord manniskor standigt pa vag mot attagiera nya former av redskap med stod
av vad de tidigare vet och kan (Salj6 2003, s-14@). Larande sker under utvecklingszon,
det vill saga avstandet mellan vad en individ kaeesfera ensam och utan stod & ena sidan,
och vad man kan prestera under en vuxen lednirgiedhmarbete med mer kapabla kamrater
a den andra enligt Vygotskij (Saljo 2003, s. 12G).hjalpa till att strukturera problemet, att
hjalpa systematiskt, att dela upp eller bryta rmggiften i mindre delar och genom att staka
ut vagen fran start till mal enligt sociokulturefierspektik kallar for kommunikativa stottor
eller scaffolds (Saljo 2003, s. 123). Vagen tilhéeskning av komplexa intellektuella och
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fysiska redskap genom ett antal faser: 1. man sakinaogenhet med redskap och dess
funktion i en speciell praktik. 2. man kan anvanddskapet under handledning av mer
kompetent person. 3. den larandes autonomi ochaigandkar att hantera redskapet pa egen
hand och kan ocksa avgora nar det skall anvandédetSkan nu minskas. 4. den larande
beharskar nu redskapet eller fardigheten pa egea beh vet nar och hur det skall anvandas
(Salj6 2003, s. 124).

4.1. Analysen av den givna situationen pa Lindenskan ur sociokulturellt
perspektiv.

Nu tolkar jag den givna situationen med hjalp asiakulturellt perspektiv.

Projekten som ar genomforda i full gang eller bagtla, har haft olika "konkreta” mal som
att gora en klasstidning, planera en skoltradgareédrhénshus, ordna en studieresa osv
(Stréng & Dimenéas 2000, s. 49).

| sociokulturellt perspektiv har redskap saval kpga (eller intellektuella) som fysiska (eller
artefakter) en speciell betydelse. En klasstidmioly en skoltradgard med hénshus kallar for
fysiska redskap eller artefakter. Genom fysiskaskafd eller artefakter kan elevernas
begransningar hava sig. En studieresa kallar foorganiserad kollektiv verksamhet (Saljo
2003, s. 29).

| slutet av varje temadag har eleverna i sina tdoidlaker fatt i uppgift att under rubriken

"Didaktisk reflektion”, skriva ner sina tankar omad de gjort, varfor de gjort pa detta satt,
om de lart sig nagot nytt, vad de lart sig, pa eflkatt det skett och varfor de tror att de lart
sig (Strang & Dimenas 2000, s. 49).

Denna situation visar att eleverna anvander irkilidla eller sprakliga redskap, det vill saga
skriftligt sprak for att beharska kunskaper. Exelviseeleverna skriver ner sina tankar om
vad de gjort, varfor de gjort pa detta satt, omadesig nagot nytt, vad de lart sig, pa vilket
satt det skett och varfor de tror att de lart gbriken "Didaktisk reflektion” ar ett nytt
begrepp som eleverna kan anvanda det senare, sellaktuella eller sprakliga redskap.

| sociokulturellt perspektiv &r larande inte enbant fraga om att beharska kunskaper och
fardigheter i sig som isolerade enheter, man naeksa kunna avgora nar en viss uppsattning
kunskaper ar relevant och produktivt och hur degéuwar i olika situationer (Saljé 2003, s.
129).

Lararen har hela tiden en 6verblick 6ver hela grapmar de flesta eleverna yttrar sig medan
enstaka sitter tysta. Lararen staller da riktadédor till de tysta eleverna om deras tankar
och synsatt. D& svarar de genomgaende med uttigek”gag haller med....", "jag tycker
att...” (Strang & Dimendas 2000, s. 49).

Denna situationen visar att lararen forsoker adffaken kommunikation mellan eleverna sa
att alla eleverna deltar och engagerade i gemensaahtiviteter. Eleverna ska vara aktiva

och tillsammans i klassen upprattar en gemensastafiise av vad de haller pa och utvecklar
de denna delade forstdelse genom kommnukitatianyitiesdga de diskuterar tillsammans

mellan dom for att nd en gemensam forstaelse.



Och i sociokulturellt perspektiv ar tankandet nageén deltar i som &r engagerade i
gemensamma aktiviteter, och tankandet sker genbmaatt upprattar en gemensam forstaelse
av vad man haller pa och utvecklar man denna ddtadelse genom kommunikation (S&ljo
2003, s. 111).

Nar de svarar med uttryck som "jag haller med...jag"tycker att...”. Detta betyder att de
har en gemensam forstaelse kring en fraga "vad rkan lara sig genom att bygga ett
honshus”.

Lararen ger darefter tydliga instruktioner om atteeerna gruppvis skall géra en egen
tankekarta om vad de lart sig nar de arbetat medltgiingen. Under tiden eleverna
samtalar med varandra och ritar tankekartor gar d&n runt och iaktar eleverna under
tystnad(Strang & Dimenés 2000, s. 49).

Att eleverna delas i olika sma grupper ar ett atitskaffa en effektiv kommunikation mellan
gruppmedlemmarna for att nd en gemensam forsta@lseom att de kommunikerar och
diskuterar med fokus pa skoltidningen mellan grapgdilemmarna for att bygga och utveckla
en gemensam forstaelse, da sker tankandet.

| den har situationen ger lararen eleverna atttarbksammans med sina gruppmedlemmar
kring egna tankekarta om vad de har lart sig n&artetat med skoltidningen utan att lararen
inblandas, det vill sdga att eleverna kan prestgrappen och utan stéd av lararen.

Efter att lararen har avbrutit elevernas arbete geaterar varje grupp innehallet i sina
kartor medan lararen fyller pa ord i tankekartan meu med fokus pa "skoltidningen” pa
tavlan. Darefter foljer ett samtal dar de flestaféveteelserna pa karta foljs upp och knyts till
elevernas egna erfarenhet¢®trang & Dimenés 2000, s. 49).

Denna situationen visar att eleverna standigt hefisig under utveckling och férandring och
i varje situation mojlighet att ta 6ver eller appriera kunskaper om hur man arbetar med
skoltidning fran gruppmedlemarna i samspelssitnatipdet vill sdga i gruppsdiskussionen.
Lararen ger handledning, foljer upp deras tankamuiehandelser och knyts handelser till
elevernas egna erfarenheter.

Den hér situationen kallar for utvecklingszon, #ande sker, det vill séga avstandet mellan
vad eleverna kan prestera ensam och utan stod aahduning av lararen & ena sidan, och
vad eleverna kan prestera under lararen ledningr ellsamarbete med mer kapabla
gruppmedlemarna a den andra.

Och denna situationen kallar ocksa for kommunikastottor eller scaffolds, det vill saga
lararen hjalper eleverna till att strukturera pewbét, att hjalpa eleverna arbetar systematiskt,
att dela upp eller bryta ner uppgiften i mindreagl@lch staka ut fran start till mal.

Bland eleverna uppstar under nagra minuter en wislaussion, dvs. egen diskussion utanfor
lararens "kontrol” om "vad man lar sig i och genomdiskussioner”.(Strang & Dimenas
2000, s. 49).

Den har situationen visar att eleverna standigvgg mot att appropriera nya former av

redskap, det vill sdga att arbeta med att goér&kehidgning med stdd av vad eleverna tidigare
vet och kan utan stdd och handledning av lararen.
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Slutligen ger lararen anvisningar om att elevernials vara uppmarksamma pda olika

sysselsattningar de deltar i och tanka 6ver om boh de kan lara sig pa ytterligare satt

(Stréng & Dimenéas 2000, s. 49).

Denna situationen visar kommunikativa stéttor efieaffolds, dar lararen hjalper eleverna
arbetar systematiskt och effektivt, och att stdkaerna ut fran start till mal.
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LARARHOGSKOLAN | STOCKHOLM
INSTITUTIONEN FOR SAMHALLE, KULTUR OCH LARANDE
YRKESPEDAGOGIK.

EN ANALYS MED SYFTET ATT SATTA FOKUS PA MIN EGEN UT VECKLING
MOT UPPDRAGET OCH ROLLEN SOM YRKESLARARE PA
INDUSTRIPROGRAMMET.

Av
Ahmad Sudirman

1. Inledning.

Syftet med anlysen av min egen utveckling mot uaget och rollen som yrkeslarare pa
industriprogrammet med inriktning verkstadstekrik &tt fa en rimlig omfattning pa hur jag
ser pa lararuppdraget i forhallande till mina uppiagar och erfarenheter som ocksa knytas
till min observation hos Yrkestekniskt Centrum ifdlia, seminarier, diskussioner, rapporten
och kurslitteraturen.

| den analysen lyfter jag fram ocksa fragor om akslstyrdokument Lpf 94 (Laroplan for de
frivilliga skolformerna), yrkesutbildning, yrkesuediisning, teorier om larande och
undervisning, programmal for industriprogrammet gecbgrammal for industriprogrammet
vid Yrkestekniskt Centrum i Jarfalla.

Och i slutet av analysen lagger jag till ocksd ent kliskussion om varfor fa elever har
intresse och motivation att studera pa industrigamgnet med inriktning verkstadsteknik och
vilka faktorer som paverkar elever hoppar av indpsigrammet samt vilken anledning till
att andelen som gar ut industriprogrammet har naitask

2. Fakta.
2.1. Vad ar det som styr undervisningen? och inomitka ramar sker utbildningen.

Nar jag tittar litet narmare pa vad som styr unggimgen och inom vilka ramar eller
riktlinjer sker utbildningen, da hittar jag en ehkérklaring att Laroplan for de frivilliga
skolformerna eller LPF 94 som styr hela skolan sankhet, det vill sdga laroplanens mal som
ska styra hela utbildningen och undervisningerolak

2.2. Vad laroplanens mal ar.

Om man laser litet djupare vad som star i 1 kamll&gen (1985:1100), hittar man att
Laroplanens mal, som talar om att utbildningen Iskedm varje skolform vara likvéardig,
varhelst den anordnas i landet. Utbildningen sialleleverna kunskaper och fardigheter.
Utbildningen for ungdomar skall, i samarbete medimen, frimja elevernas harmoniska
utveckling till ansvarskdnnande manniskor och sdisinadlemmar. | utbildningen skall
hansyn tas till elever med sarskilda behov (Lanopie de frivilliga skolformerna, LPF 94).

Laroplanens mal och riktlinjer for den frivilligkaslans verksamhet som galler for omraden:
Kunskape, Normer och varden, Elevernas ansvarrdbhiande, Utbildningsval - arbete och

11



samhallsliv, Beddmning och betyg och Rektors ansyairoplan for de frivilliga
skolformerna, LPF 94). Och laroplanens mal kometat av programmal och kursplaner.

2.3. Vad programmal och kursplaner ar.

Om nu studerar jag litet narmare vad som finngadian for de frivilliga skolformerna, da

hittar jag att laroplanen kompletteras av prograimméh kursplaner. Exempelvis i

Gymnasieskolan anger programmalen vilka kunskagelas skall strava att ge eleverna
under utbildningen. Och kursplanerna anger delssémmias syfte och mal, dels vilka
kunskaper eleverna minst skall ha nar de har stuttbildningen i respektive kurs (Laroplan
for de frivilliga skolformerna, LPF 94).

Ocksa for gymnasieskolans nationella program sfiimplanen som en bilaga till skollagen,
som anger den minsta garanterade undervisninggpeleamne eller grupp av amnen som en
elev i gymnasieskolan har ratt till, savida elevete dessférinnan minst har uppfyllt
kunskapskraven i kursplanen (Laroplan for de fiigal skolformerna, LPF 94).

Om jag ser litet narmare pa laroplanens mal formpsieskolan, da hittar jag information om
att skolan ska strava mot att varje elev kan anadmuh kunskaper som redskap, kan gora en
kritisk granskning problem och arbetsuppgifter, kairdera pastdenden, tror pa sin egen
formaga for att utvecklas sina mojligheter, kananthera sitt eget larand och kan utveckla
formagan att arbeta saval sjalvstandigt som tillsams med andra (Laroplan for de frivilliga
skolformerna, LPF 94).

Exempelvis inom industriprogrammet med inriktningrkstadsteknik vid Yrkestekniskt

Centrum i Jarfalla som har mal att eleverna faetrbned modern teknik som datorer och
avancerade styrsystem, varvat med uppgifter solterstibga krav pa hantverksskicklighet (
http://www.ytc.se/front_1.php)

2.4. Som ett exempel Laroplanens mal inom kunskapswaden, Normer och varden och
Elevernas ansvar och inflytande pa industriprogramnet.

2.4.1. vad kunskap och kunskapsformer ar.

Kunskap enligt filosoferna ar ett resultat av deinskliga tankandet (rationalistiska), en
aterspegling av verkligheten (empiristiska) och kemstruktion for att gora erfarenheter
begripliga (konstruktivistiska) (Skolverket (1998jldning och kunskap, s. 29)

Det finns olika former av kunnande eller kunskamsir sa olika, sa varfor kunskap delas in i
fyra olika kunskapsformer, eller ofta kallas 4Fktfa forstaelse, fardighet och fortrogenhet
(Skolverket (1994). Bildning och kunskap, s. 31)

2.4.1.1. For att uppna mal: kunskap.

Skolans ansvar att varje elev, exempelvis som §édngustriprogrammet kan fa den minsta
garanterade undervisningstiden per amne som antieplanen. Skolan kan ocksa hamta
stimulans ur estetiskt skapande och kulturella exgdbker, t.ex for att motivera eleverna i
skolan kan skolan ge modjligheten til varje elev atveckla sin dolda talang i musik,

skonlitteratur och kultur. Varje elev som har shatf utbildning kan anvanda sitt

yrkeskunnande till att hoja sin kompetens i ariegsl
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Och elevs ansvar ar, exempelvis att han eller llondoka sig till saklitterattsom en kalla

till kunskap saval i bibliotek som pa internet fitt na kunskap och fardigheter och kunna
granska och l6sa problem och arbetsuppgifter. Attt éller hon kan observera och analysera
manniskans samspel med sin omvarld utifran ett @kdskt och ekologiskt perspektiv
(Laroplan for de frivilliga skolformerna, LPF 94).

2.4.2. vad normer och varderir.

Normer och varden ar samhélles gemensamma varderigigiroplan for de frivilliga
skolformerna, LPF 94).

2.4.2.1. For att uppna mal: normer och varden.

Att alla som arbetar i skolan, exempelvis vid Yteésiskt Centrum i Jarfalla pa
industriprogrammet med inriktning verkstadsteknikea del av eleverna kommer fran olika
lander med olika nationell och kulturell bakgrurigls medverka till att utveckla elevernas
kansla for samhorighet, solidaritet och ansvar rfi@nniskor ocksa utanfor den narmaste
gruppen, i arbetet med eleverna verka for soliganted eftersatta grupper bade i och utanfor
Sverige och aktivt motverka trakasserier mot octryok av individer och grupper (Laroplan
for de frivilliga skolformerna, LPF 94).

Och fran lararen skall klargora det svenska samtsalgrundlaggande varden och med
eleverna som har olika bakgrund diskutera konftikteellan dessa varden och faktisk
verklighet. Lararen 6ppet redovisa och tillsammiaesl eleverna analysera olika varderingar,
uppfattningar och problemstéliningar samt konsekeema av dessa. Det ar vanligt att i
skolan som har elever med olika etniska och ndliteter ofta uppstar konflik.

Ocksa enligt Laroplan for de frivilliga skolformernLPF 94 maste lararen klargora skolans
normer och hur dessa ar en grund for arbetet ssainimans med eleverna diskutera och
utveckla regler for arbetet och samvaron i gruppem visa respekt for den enskilda eleven
och i det vardagliga arbetet ha ett demokratisktrdgplan for de frivilliga skolformerna, LPF
94).

2.4.3. vad elevernas ansvar och inflytancér.

Ansvar och inflytande ar nagra av de demokratiskaciperna som skall vara viktiga
principer i utbildningen (Laroplan for de frivillgskolformerna, LPF 94).

2.4.3.1. For att uppna mal: elevernas ansvar ochfiytande.

Enligt Laroplan for de frivilliga skolformerna, LPB4 ar alla som arbetar i skolan skall
gemensamt med eleverna ta ansvar for den socidtarddla och fysiska skolmiljon. Lararen
skall utga fran att eleverna kan och vill ta petigpransvar for sin inlarning och sitt arbete i
skolan, se till att alla elever, oavsett kon ochiaooch kulturell bakgrund, far ett verkligt
inflytande pa arbetssatt, arbetsformer och inneh#idervisningen, uppmuntra sadana elever
som har svart att framf6éra sina synpunkter att gi@ta planera undervisningen tillsammans
med eleverna, lata eleverna prova olika arbetssgtt arbetsformer och tillsammans med
eleverna utvardera undervisningen (Laroplan fdirigdliga skolformerna, LPF 94).
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3. Yrkesutbildning.

De yrkesforberedande gymnasieprogrammen ar Barn-h oftitidsprogrammet,
Omvardnadsprogrammet,  Naturbruksprogrammet, Byggpromet, Elprogrammet,
Estetiska programmet, Handels- och administratimggammet, Hantverksprogrammet,
Hotell- och restaurangprogrammet, Medieprogrammet,Fordonsprogrammet,
Industriprogrammet, Livsmedelsprogrammet, Energjpammet.

Exempelvis yrkesutbildning inom industriprogrammeyftar till att ge grundlaggande
kunskaper for arbete inom saval industriell prothrksom andra omraden av arbetslivet dar
kompetens for tillverkning, underhall och servidedragas (Akbal 2005, s. 36).

Ocksa som ett exempel lyfter jag fram fakta om ‘gtkkniskt Centrum i Jarfalla, som har el-,
energi- och industriprogrammen som eleverna lasaregisamt férsta aret. Sedan valjer de
inriktning i ak 2. Industriprogrammet har lokal iktning verkstadsteknik med tva modeller,

den ena modellen for ungdomar och den andra modéfle vuxna som samarbetar med
KomVux. Mal for Industriprogrammet ar att eleverféa arbeta med modern teknik som

datorer och avancerade styrsystem, varvat med fi@pgsom stéller hoga krav pa

hantverksskicklighet ( http://www.ytc.se/front_&p)

Eleverna pa Industriprogrammet laser karnamnennskee A, Svenska B, Engelska A,
Matematik A, Idrott och halsa A, Samhallskunskap Religion A, Naturkunskap A och
Estetisk verksamhet, total 750 poang. KaraktarsamPReojekt och foret, CNC-teknik A,
Datorkunskap, Ellara A, Ellara B, Elektronik grumd& A, Elkompetens A, Elkunskap A,
Energi A, Styrteknik A och Projektarbete, total f@fing ( http://www.ytc.se/front_1.php )

Under ak 2 valjer eleverna inriktning och for inrilng industri maste eleverna laser
Arbetsmilj6 o sakerhet, Kvalitetsteknik, Produkspnocessen, Industriell teknologi, CNC-
teknik B, CNC-teknik C, Montering A, Skarande besriing A, Skarande bearbetning B,
Slipning A, CAD-teknik A, CAD/CAM-teknik och Undeéll A, total 900 poang. Under ak 2
och ak 3 valier ocksd eleverna Individuellt val, tato 150 poang (
http://www.ytc.se/front_1.php)

Under lasaret 2005 — 2006 pa industriprogrammetyvidstekniskt Centrum i Jarfalla valde
5 ungdomar och 5 vuxna elever lokal inriktning \&takisteknik.

4. Yrkesundervisning.

En av yrkeslararnas framsta uppgifter ar att geemishingen en god sammanhallen
pedagogisk ledning dar samverkan mellan mal, inhetm&tod och elevens studieformaga
skall lankas samman (Hedlund 1995, sid. 1-2)

Att planera undervisning inom yrkesomraden exenmigéhom industriprogrammet ar ett sétt
att hushalla med resurserna sa att undervisninkyesdbeffektiv som mojligt, det vill saga de
resurserna i form av kapital som &r investeratarks lokaler och utrutning maste utnyttjas sa
effektiv som mgjligt (Hedlund 1995, sid. 2).

Som ett exempel visar jag ett resultat av yrkesmwisiging pa industriprogrammet, som syftar
till att ge grundlaggande kunskaper for arbete irgimal industriell produktion som andra
omraden av arbetslivet dar kompetens for tillvemgniunderhall och service efterfragas, som
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i sin rapport presenterar Landsorganisationen ri§eeett resultat av yrkesundervisning pa
industriprogrammet for varje specifikt lan (AkbaD@5, s. 36). Under Skolaret 99/00
paborjade 1 286 elever sin gymnasieutbildning péstriprogrammet (Akbal 2005, s. 36).

Rapporten visar att den genomsnittliga andelearjeMan ar som gatt ut industriprogrammet
med slutbetyg av alla elever pa de nationella gwiepaogrammen for varje specifikt lan for

hela landet i ligger pa 1,2 procent (Akbal 200538). Storst andel elever fran programmet
har Kronoberg med 3,2 procent, Jonképings lan megcent, Blekinge med 2 procent och
lagst andel elever har Stockholms lan med 0,2 ptoddppsala l&n med 0,6 procent,

Vasterbotten och Skane med 0,7 procent (Akbal 20086).

Och rapporten ocksa visar att andelen elever sgupdtaav eller gétt ut industriprogrammet
efter fyra ar, d v s ar 2003 for landet ligger dadeavhopp pa 32 procent. Lanen med flest
avhopp ar Vastmanland med 48 procent, Dalarna oévleBorg med 40 procent,
Vasterbotten med 39 procent. LA&nen med minst avh@ppHalland med 17 procent,
Sodermanland med 22 procent och Orebro med 24 mr¢&kbal 2005, s. 37).

Vilka faktorer som paverkar elever hoppar av indpsaigrammet och vilken anledning till
att andelen som gar ut industriprogrammet har nainska jag diskutera i slutet av denna
analys.

5. Teorier om larande och undervisning.

For att underlatta och latt att forsta analyserkivesr jag alltsa kortfattat om teoribildning,
som ligger till grund fér analysen.

5.1. Kortfatat om behavioristiskt perspektiv.

Med behaviorismen menas beteendepsykologin ellegehdevetenskap (Jerlang 2005, s.
179). Med beteende menar man all aktivitet, som ddagerveras av en sjalv eller av andra
(Jerlang 2005, s. 190). Enligt amerikansk beteesydepog Burrhus Frederic Skinner
(Jerlang 2005, s. 189) ar en person en organismmestiem av manniskorarten, som har
forarvat en beteenderepertoar, det vill sdga atinisiian efterhand lar sig en mangd saker via
samspelet med omgivningen (Jerlang 2005, s. 19@). Manniskan lar sig genom
laroprocesser som dels den klassiska betingnintienden signalinlarningen, det vill saga
stimulus (signal) och respons (saliv) enligt rysitdendepsykolog Ivan P. Pavlov (Jerlang
2005, s. 180-181), dels forsok-och-fel-metodengtrdmerikansk beteendepsykolog Edward
L.Thorndike (Jerlang 2005, s. 188) och dels opepatingning, det vill sdga den ar process,
dar syftet for en person ar att klara sig effektdgrlang 2005, s. 191).

Inlarning enligt Skinner ar en forandring i sankbéten for att ett bestamt beteende ska
intraffa under givha omstandigheter. Genom processed den operanta betingningen blir
det mer sannolikt, att beteende med den sortensekeanser forekommer, det vill sdga
beteendet forstarks av sina konsekvenser. Konsekwea kallas for forstarkare (Jerlang
2005, s. 191). Det finns fyra olika typer av fokstée: 1. en positiv forstarkare eller beléning
(till exempel pengar, mat, berom, karlek). 2. egatir forstarkare eller straff ( till exempel
sla, hota, satta upp restriktioner). 3. att avlagsn positiv forstarkare ( till exempel upphora
att beromma). 4. att avladgsna en negativ forstérkal exempel borttagning av straff)
(Jerlang 2005, s. 191-192). Och i beteendepsykolkagn man ocksa skilja mellan olika typer
av forstarkning: 1. yttre forstarkare, som matéaidbrstarkare (till exempel pengar) och
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sociala forstarkare: positiv (till exempel berordslkk), negativ (till exempel ignorering). 2.
inre forstarkare ( till exempel gladjen, att leka kek) (Jerlang 2005, s. 193-194). Om
forstarkningsformer enligt Skinner kan man gora gii&a satt. Det ena sattet man kan
forstarka pa kallas kontinuerligt. Det andra satten kan forstarka pa kallas periodiskt eller
intermittent. Det tredje sattet man kan forstarkednen bestamd mangd av forstarkning var
gang (Jerlang 2005, s. 192-193).

Angaende om undervisningsteknologi enligt Skinmeattiarrangera forstarkningsbetingelser,
att eleverna lar nagot, att lararna ordnar sarakftirstarkningsbetingelser, det vill saga
eleverna maste fa snabb feedback, individualiseletr,vill sdga anpassas till det enskilda
barnet mojligheter och inlarningstakt (Jerlang 2065 201-203). Och grundmetoden for
undervisningsteknologi enligt Skinner ar anvandréwgoperant betingning, oftas kallas for
shaping-metoden, det vill sdga forst maste man dtag vad malet for den konkreta
undervisningen ar. Detta mal kan man iakttas octasndiela det onskade beteendet delas
upp i delsekvenser, som kan laras in var for siggnMestammer en andamals enligt
ordningsfdljd for att lara in dellarna, och nar retr beharskar var del for sig, satts delarna
ihop till den 6nskade helheten (Jerlang 2005, 8).20

5.2. Kortfattat om kognitivistiskt perspektiv.

Den generella beteckningen kognitivism var en #ypi@retradare for ett rationalistiskt
perspektiv, som ar intresserade av att beskrivafrsita vad som beskrivs som manniskans
kognitiva utrustning och hennes mentala process¢rsom vaxte sig stark inom amerikansk
beteendevetenskap (Saljo 2003, s. 55). Ordet kogrnkbommer fran latinets "cognitio” och
har med kunskap, tankande och larande att gora rigidaNilsson 2003, s. 45). Ett viktigt
element i kognitivismen vad galler synen pa lararistekonstruktivism, det vill séga
betoningen av att individen inte passivt tar enmdbrimation utan sjdlv genom sin egen
aktivitet konstruerar sin forstaelse av omvarld8aljp 2003, s. 56). Barn skulle tillatas vara
aktiva, upptacka saker pa egen hand, arbeta |latovah styras av sin egen nyfikenhet, man
skulle férsta och inte bara lara utantill. Vuxeteinention i barns aktiviteter och traditionell
undervisning sags som storande element som motvbdkaets spontana aktiviteter och
sjalvstandiga utveckling (Salj6 2003, s. 58, 61-62) lararna skulle upphtra med att forelasa
och i stéllet stimulera elevernas egna undersolaningh deras egna anstrangningar (Saljo
2003, s. 58). Att larare agerar medvetandegdraivarar till uppnaende av ny forstaelse, att
medvetandegora elevernas forforstaelse, utmanaverels forforstaelse, arrangerar
situationer dar forforstdelse och ny forstaelse smamedvetandegora kunskapsutveckling
(Saljo 2003, s. 63-64). Konstruktivitisk undervisgi innehall: att ta fram forforstaelse,
utmanar forestéllningar, introducerar nya erfarérdah begrepp, att préva och éva genom
tillampning i manga varierande situationer, jamfiya forestallningar med gamla och
reflekterar dver skillnader (Salj6 2003, s. 59).

En grundlaggande tanke i den schweiziske forskaeam Peagets syn (Saljo 2003, s. 57) pa
utveckling ar att vi i vart samspel med omvarldeéandigt regleras genom tva samtidigt
verkande processer; assimilation och ackommoda#fisaimilation betyder att vi tar in och
registrerar information om hur omvarlden fungerah cir organiserad. Ackommodation
innebar en grundlagande forandring i vart satsatpa verkligheten. Dessa tva processer ar i
sin tur delar av intellektets anpassning eller &atagn till omgivningen (Saljé 2003, s. 60).
Eller med andra ord jamviktssokandet forsigar sona@aptationsprocess, som ar det satt pa
vilket manniskan aktivt kan forhalla sig till de diingar och paverkningar, hon utsatts for
(Jerlang 2005, s. 235). Om uppstar en obalans dterdisekviliborium mellan var
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forestallningsvarld eller vara kognitiva schemarh odr varseblivning av verkligheten,
exempelvis nar vi som barn ser att en gasfyllddngllinte faller ner utan svavar uppat i
luften, da for att en balans eller ekvilibrium dkgdpkomma, maste de kognitiva strukturerna
forandras sa att de inbegriper antagandet atbh|kkt inte faller ned till marken (S&ljo 2003,
s. 60). De kognitiva strukturerna, som innehdllemsan av manniskans kunskap,
erfarenheter och tankesatt, enligt Peaget ar densiynvinkel, som ar bestammande for de i
varje tidsskede géallande mojligheterna att anpasga(Jerlang 2005, s. 237). Nar vi
ackommoderat till dena typ av handelser och fot&icremall kan vara lattare an luft, har vi
kognitiva scheman som tillater oss att assimileragklass av handelser (Séljo 2003, s. 60).
Och nar jamvikt uppnas i strukturen eller tankesitmanniskan framme vid 6vergangen till
ett nytt stadium Nar hon natt den (tillfalliga) jéikten, har hon fatt s manga erfarenheter
och insikter, att det sker en kvalitativ forandringattet att forsta, dvs i strukturen (Jerlang
2005, s. 236-237).

5.3. Kortfattat om sociokulturellt perspektiv.

| ett sociokulturellt perspektiv, som rysk humarosh psykolog Lev Semjonovit] Vygotskij
representerar (Saljé 2003, s. 65, Jerlang & Ring6H5, s. 281) har redskap eller verktyg en
speciell och teknisk betydelse. Med redskap elkektyg menas de resurser, saval sprakliga
(eller intellektuella) som fysiska — artefakterns®i har tillgang till och som vi anvander nar
vi forstar var omvarld och agerar i den (Salj6 2083 20). Redskap innehaller tidigare
generationers erfarenheter och insikter, och vyttjar dessa erfarenheter nar vi anvander
redskapet (Saljo 2003, s. 22). Manniskan kan héyaisa begransningar genom att utveckla
och anvanda redskap av fysisk och spraklig (eltgellektuell) natur och genom att
organiserar sig i olika former av kollektiva verkdaeter (Saljo 2003, s. 29).

Tankandet ar nagot vi deltar i och kognition aratdgpom finns mellan manniskor som &ar
engagerade i gemensamma aktiviteter. Tankandet gkapm att man uppréttar och
vidmakthaller en gemensam forstaelse av vad mderh@ och utvecklar man denna delade
forstaelse genom kommunikation (Saljo 2003, s. 1THnkandet kommer i kontakt med
omvarlden via ett redskap (Saljo 2003, s. 81).llkkeet utan att man drar in handen och
handlingen & meningslés. Det ar handlingen ogimdd anvandningen av redskapen som
har betydelse for manniskans utveckling (JerlarfgRimgsted 2005, s.278). Tankandet finns
inte i apparaten, men inte heller enbart i anvéamahuvud (Saljoé 2003, s. 76). Vi hanterar
situationer genom att utnyttja fysiska och intelleltla redskap (Saljé 2003, s. 76). Fysiska
och intellektuella eller sprakliga redskap medievarkligheten for manniskor i konkreta
verksamheter (Saljo 2003, s. 81). Begreppet madargyder att manniskor inte star direkt,
omedelbar och otolkad kontakt med omvéarlden. M&amibanterar omvarlden med hjalp av
olika fysiska och intellektuella redskap som utgiegrerade delar av vara sociala praktiker
(Saljo 2003, s. 81). Mediering innebar att vartkdinde och vara forestallningsvarldar ar
framvuxna ur var kultur och dess intellektuella dghiska redskap (Saljo 2003, s. 81). |
manniskans sociala liv, som vi ska finna en fols&&r hur manniskans psykiska processer
och handlingar utvecklas (Jerlang och Ringsted 26@¥8). Och vi maste se och forsta hur
tdnkande utdvas av manniskor som agerar i socralktiker med hjalp av artefakter eller
fysiska redskap (Salj6 2003, s. 81).

Manskliga handlingar ar situerade i sociala praktikdet vill saga larande ar situerat (Saljo
2003, s. 128). Larande inte enbart ar en fragatbimeharska kunskaper och fardigheter i sig
som isolerade enheter (Saljo 2003, s. 129). Mantandsksa kunna avgodra nar en viss
uppséattning kunskaper ar relevant och produktittt lmer de fungerar i olika situationer (Saljo
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2003, s. 129). En handling innebar olika sakemfi@nniskor nar det blir del av olika sociala
praktiker (Sélj6é 2003, s. 132). Det har betydelseen handling &r situerad i en bekant och
meningsfull social praktik. Och det finns ingen malisocial kontext (Salj6 2003, s. 134).
Manniskor standigt befinner sig under utvecklingh odrandring och i varje situation
mojlighet att ta 6ver — appropriera- kunskaper fedmira manniskor i samspelssituationer.
Med andra ord manniskor standigt pa vag mot attagiera nya former av redskap med stod
av vad de tidigare vet och kan (Salj6 2003, s-14@). Larande sker under utvecklingszon,
det vill saga avstandet mellan vad en individ keesfera ensam och utan stod & ena sidan,
och vad man kan prestera under en vuxen lednirgiedhmarbete med mer kapabla kamrater
a den andra enligt Vygotskij (Saljo 2003, s. 12G).hjalpa till att strukturera problemet, att
hjalpa systematiskt, att dela upp eller bryta rmggiften i mindre delar och genom att staka
ut vagen fran start till mal enligt sociokulturefierspektik kallar for kommunikativa stottor
eller scaffolds (Saljo 2003, s. 123). Vagen tilhéeskning av komplexa intellektuella och
fysiska redskap genom ett antal faser: 1. man sakineogenhet med redskap och dess
funktion i en speciell praktik. 2. man kan anvanddskapet under handledning av mer
kompetent person. 3. den larandes autonomi ochaigandkar att hantera redskapet pa egen
hand och kan ocksa avgora nar det skall anvandédetSkan nu minskas. 4. den larande
beharskar nu redskapet eller fardigheten pa egea deh vet nar och hur det skall anvandas
(Salj6 2003, s. 124).

6. En kort diskussion.

6.1. Vilka faktorer som kan paverka elevernas intrese och motivation pa
Industriprogrammet med inriktning verkstadsteknik vid Yrkestekniskt Centrum i
Jarfalla.

Nagra av faktorerna som jag anser att kan paveldzemas intresse och motivation pa
Industriprogrammet med inriktning verkstadsteknikl Wrkestekniskt Centrum i Jarfélla
lyfter jag fram. Fakta fér denna diskussionen hé@®mtgmg ur en direkt observation nar jag
gjorde studiebestk hos Yrkesteknisk Centrum i laréken 7 februari 2006.

Varfor fa elever har intresse och motivation attdstra pa industriprogrammet med inriktning
verkstadsteknik och varfor ar eleverna inte sa veddir att lara sig och ser de ut som om de
har ingen intresse att studera ?

Svaret ar att nar yrkeslarare Ingemar Ringqvisagir direkt urdervisning pa golvet, dvs nar
han undervisar hur man att lasa en ritning, atg@immera med hjalp av en dator, att

overfora programmet fran datorn direkt till maskinatt starta maskinen, att kontrollera om

maskinen fungerar och till slut att mata bitar rhgidp av matmaskinen. | den stérsta delen av
undervisningen jobbar eleverna sjalvstandiga otdmibfragar de larare om de har problem
med maskinen och programmen. | den hér undervismadellen, som jag ser att lararen

hjalpa eleverna nar eleverna behdver hjalp. Lareéger att gora en passiv undervisning, dvs
lararen vantar bara pa eleverna om de staller fralgand ser jag att en del av eleverna bara
sitta och lasa, de ser ut som om de har ingenssgratt jobba, de har ingen motivation att
studera och att visa gladje och entusias.

Jag staller en fraga till Ingemar, varfor ar elenemte sa motiverar att lara sig och ser de ut
som om de har ingen intresse att studera ?
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Svaret enligt Ingemar ar att inte sa manga elever gar pa industriprogrammet, bara 5
ungdomar och 5 vuxna elever under lasaret 200506 26h bland de ungdomarna ér inte de
basta ungdomarna, utan de som har inte kommit iep@opulara programmet som el- eller
energi programmet enligt Ingemar. Men till hostteram, enligt Ingemar ska komma 15

elever och de har anmalt att fortsatta studeragbdstriprogrammet.

Och enligt Rolland, som ocksa ar yrkeslarare kallgllj Ingemar pa industriprogrammet vid

Yrkestekniskt Centrum i Jarfalla har sagt till migpmder min studiebestk att eleverna
industriprogrammet med sjunkande intresse ochidma® motivation ar bara en samling av
utslagna ungdomar som vid ett tillfélle forvardgtt larcentrum” vid Yrkestekniskt Centrum

i Jarfalla pa industriprogrammet med inriktningkstadsteknik. De vet ingenting.

Sjunkande intresse och bristande motivation arvedeafaktorer som paverkar eleverna pa
industriprogrammet fastan eleverna som har klaran gymnasieexamen fran
industriprogrammet, vantar de nagra sma foretaged négra anstallda att anstalla de som
verkstadmekaniker. De har inte svart att fa jolbredtt slutfora sin gymnasieexamen enligt
Ingemar.

Och eleverna med sjunkande intresse och bristamdization anser jag har ingen majlighet
att gora tillsammans med larare att utforma etkligir inflytande varken pa arbetssatt,
arbetsformer, innehall i undervisningen eller uthgiing av undervisningen.

6.2. Vilka faktorer som paverkar elever hoppar av idustriprogrammet och vilken
anledning till att andelen som gar ut industriprogrammet har minskat.

Om nu tittar jag pa rapporten som visar att demogesnittliga andelen i varje lan ar som gatt
ut industriprogrammet med slutbetyg av alla elepéede nationella gymnasieprogrammen for
varje specifikt lan for hela landet i ligger pa lpPocent och storst andel elever fran
programmet har Kronoberg med 3,2 procent, Jonk&dérg med 2,6 procent, Blekinge med 2
procent och lagst andel elever har Stockholms l&ad @2 procent, Uppsala lan med 0,6
procent, Vasterbotten och Skane med 0,7 proceriglA%005, s. 36).

Enligt Landsorganisationen i Sveriges rapport jamfén l[anen med hogst och lagst andelar
som gar fardigt utbildningen ser man att andeleKronoberg ar 19 ganger fler an i
Stockholms lan. | Kronoberg finns fungerande industiildningar och i regionen arbetar en
hdg andel av de sysselsatta i denna sektor (AKR@H,2s. 36-37). | Stockholm har daremot
industriutbildningarna krympt ihop till nastan imgmg. Stockholm &r i och for sig en region
dar en relativt liten andel av de sysselsatta artiabm industrin. Den extremt laga andelen
som gar fardigt dessa program i Stockholm kommek dieda till att det blir brist pa utbildad
arbetskratft till de industriarbetsplatser som finnsgionen. En anledning till att andelen som
gar ut industriprogrammet har minskat kan berotpgret har fatt ett daligt rykte beroende
pa att industrin i Sverige varit drabbad av upps@gar och manga foretag flyttar ut sin
produktion till lander med lagre loner. (Akbal 2008. 37). Om man tittar ocksa pa
industriprogrammet med inriktning verkstadstekniknfis bara i tvd kommuner i hela
Stockholm lans, i Jarfalla kommun vid YrkesteknG&ntrum och i Haninge Kommun vid
Fredrika Bremergymnasiet (
http://www.gymnasieguiden.se/program/detail.aspAtetab&kortnamn=ip&id=42 )

Och rapporten som visar att andelen elever somdtagp eller gatt ut industriprogrammet
efter fyra ar, d v s ar 2003 for landet ligger dadeavhopp pa 32 procent och lanen med flest

19



avhopp ar Vastmanland med 48 procent, Dalarna oévleBorg med 40 procent,
Vasterbotten med 39 procent samt lanen med mirtsopgv ar Halland med 17 procent,
Sodermanland med 22 procent och Orebro med 24 mr@&kbal 2005, s. 37).

Enligt Landsorganisationen i Sveriges rapport karoesak till avhoppen vara att eleverna i
fraga bara bytt program och det kan ocksa berdtpdeven inte kom in pa sitt férsthandsval
och att missnojet med programmet (Akbal 2005, ¥. 38

6.3. Mina tankegangar.

Till slut, svaret till mina tankegangar och funaegr hur man ska motivera ungdomar och
vuxna att véalja studera pa industriprogrammet mmeiktning verkstadsteknik som har bra
chans att fa jobb efter avlagd sin gymnasieexamesn &tor utmaning for mig som ska bl
yrkeslarare pa industriprogrammet. Det ar inte b@taman anvanda teorier om larande,
psykologi eller pedagogik, utan hur man ser ocbtéiirhela det svenska skolsystemet och en
mangd olika faktorer som paverkar.
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LARARHOGSKOLAN | STOCKHOLM
INSTITUTIONEN FOR UNDERVISNINGSPROCESSER, KOMMUNIKA TION OCH LARANDE
UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA PERSPEKTIV.

PHILIP HWANGS OCH BJORN NILSSONS UTVECKLINGSPSYKOLO GISKA
MODELL: DEN FYSISKA KOGNITIVA OCH SOCIOEMOTIONELLA
UTVECKLINGEN
Av
Ahmad Sudirman

1. Inledning.

Philip Hwang &r professor i psykologi vid Psykokl@ institutionen vid Goteborgs
universitet. Bjorn Nilsson ar universitetslektosacialpsykologi vid Hogskolan i Skovde,
Institutionen fér beteendevetenskap.

| boken "utvecklingspsykologi” Hwang och Nilssonskever individens utveckling fran
fostertiden till Alderdomen.

De delar individens utveckling i sex delar, somdnas pa aldersindelningen. Fosterstadiet,
spadbarnsaren (0 — 2 ar), forskolearen (3 — &déarjidiga skolaren (6 — 12 ar), ungdomsaren
(13 — 20 ar) och vuxenaren.

Hwang och Nilsson anser, att i utvecklingspsykolmgining forsta en viss individ maste vi
forst och framst satta oss i vad det & som banaethaft med sig fran borjan, dvs det
genetiska arvet, men ocksa hur barnets utvecklolgneognad har paverkats av den sociala
och ekonomiska bakgrunden och av hur forhallanitléblta. foraldrar och kamrater set ut.
Det ar alltsa ett samspel mellan en mangd oliktofak som avgor hur det resultatet blir.

2. De utvecklingspsykologiska teorierna.

Hwang och Nilsson beskriver utvecklingspsykologimsbaserar pa vetenskapliga teorierna
fran Ivan P Pavlov med sin beteendepsykologiskagiesom kallas de betingade dvs inlarda
reflexernas betydelse, en modell: stimulus (S)spoas (R), med villkor for inlarning ar att

det maste nara samband i tid och upprepningar. Odkin John B Watsons i sin

beteendepsykologiska teori, som inspirerad av IPafavlovs teori. Enligt Watson var

manniskan fédd med en uppsattning reflexer dvs duzt# reflexer. De enkla inlarningarna
dvs den nya stimulus (S) kan utlésa respons (R).k@raplicerade inlarningarna dvs att

manniskan bygger upp serier av enkla reflexer.rhm@ av kunskap, vetande genom
betingning. Inlarning av kénslor genom tre medfoddamslomassiga reaktioner: fruktan,

raseri och karlek. Alltsa fran Burrhus Fredericrldr, som forklarar att manniskan efterhand
lar sig en mangd saker via samspelet med omgivnin@eteendet forstarks av sina
konsekvenser. Man bara bor anvanda belonande fdomirstarkning, pa grund av att dessa
ar mest effektiva och kontrollerbara.

Hwang och Nilsson i sin utvecklingspsykoligiska bointe bara beskriver de
beteendepsykoligiska teorierna utan ocksa pa dkopswlytiska teorierna, t ex Sigmund
Freuds psykoanalytiska teori. Erik Homburger Emisdristeori och ego-teori. Melanie
Kleins (1882 — 1960) med sin objektrelations tesoin en variant av psykoanalysen.
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John Bowlby (1907 — 1990) med sin anknytningstesom forklarar att barnens stérningar
berodde pa att de inte hade fatt tillfalle att lkengnh till en vuxen person under barndomen.

Hwang och Nilsson alltsa beskriver kognitiva teqrteex Jean Piaget (1896 — 1980) och Lev
Vygotskij (1896 — 1934) med sina kognitiva teorisgpm fokuserar pa hur manniskans
tankeprocesser ar uppbyggda och hur de utveckias,db paverkar uppfattningen och
forstaelsen av omvarlden samt hur allt detta gletlipaverkar beteendet.

Nast sist beskriver Hwang och Nilsson det intecakika perspektivet, som forklarar att
interaktionister ser ingen motsattning mellan indlioch samhalle. Vi blir manniskor forst da
vi ingar i social varld, dvs da vi lar oss de indeter som ligger i olika roller och relationer,
saker och handelser. En foretradare for det intensikka perspektivet ar George Herbert
Mead (1863 — 1931).

Till sist skriver Hwang och Nilsson det utvecklieglogiska perspektivet som Urie
Bronfenbrenner utvecklar i sin utvecklingsekologiskodell. Modellen bestar av fyra sa
kallade system pa olika nivaer: mikro, meso, exbo w@kro. Mikro star for den lagsta eller
minst évergripande nivan och makro for den hogkea mest 6vergripande nivan.

3. Fostret blir barn.

Arvet paverkar manga manskliga egenskaper, alitifé@onlobens utseende till réstens
klangfarg. | det 6gonblick, nar en spermie ochégti férenas for att ge upphov till ett nytt liv,
da en manniska blir till. Den specifika arvinforimoaen finns i celler, gener, kromosomer och
DNA-molekyler (DNA star for deoxyribonukleinsyra)

Utvecklingen under fostertiden startar med befrinigen och uppkomsten av den forsta
cellen, zygoten. Under graviditetens tidiga stad{0m 9 veckor) kallas individen fér embryo
eller den embryonala perioden.

Under fosterstadiet (2 — 9 manader) utvecklar wikliga organ, dverarmar, underarmar,
hander, fingrar, ben, fotter, tar, hjartat och loima blir funktionsdugliga, hjarnans utveckling
paskyndas. Muskler och benmassa har bildas. Al @& kropen kan rora, blinka, suga pa
tummen och svalja.

Vid tiden for fodelsen, ar barnet inte langre skadiel fran yttervarlden. Den nyfodda ar skild
fran modern och utgdr nu en ny individ som &r tot®roende av omgivningen for att
Overleva.

Barnet paverkar foraldrarna lika mycket som deséaergkar barnet. Denna 6msesidiga
paverkan startar redan da graviditeten blir kand.

4. Spadbarnsaren 0 — 2 ar

4.1. Fysisk utveckling.

En nyfodd vager mellan 3 — 4 kilo och ar omkringhetv meter lang. Vid 2 ars alder har
hjarnan uppnatt 75 procent av den fardiga vikteedan kroppen fortfarande endast utgar 20

procent.
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4.2. Kognitiv utveckling.

Jean Piagets anser, att kognitiv teori under des@emotoriska stadiet att spadbarn tanker
med sina sinnen och med sina motoriska fardigheter.

Stadium  Alder (mé&nader) Kannetecken

1 0-1 Medfodda reflexer

2 1-4 Cirkulara reaktioner = upprepning av betea

3 4-8 Borjan till avsikter eller malinriktning

4 8-12 Tydlig malinriktning

5 12-18 Tertidra cirkelreaktion = upprepninghandlingar
som visar pa orsak-verkan-relationer

6 18 -24 Bdrjan till orsaksbegrepp.

4.3. Socioemotionell utveckling.

Barnet har utvecklat en anknytningsrelation tillreiistaende person. Denna relation ar av ett
annat slag an den man har med nagon som man daeaairt med eller bara kanner till.

Nar det galler barnets socioemotionella utveckfings det flera olika teorier, t ex Sigmund
Freuds psykoanalytiska teori, Erik Homburger Erisokristeori och John Bowlbys
anknytnings teori, som forklarar att barnens stigai berodde pa att de inte hade fatt tillfalle
att knyta an till en vuxen person under barndomen.

T ex Bowlbys anknytnings teori:

Sociala relationer oberoende av person (0 — 2 ne&had

Sociala relationer till vissa personer (2 — 7 manpd

Aktivt kontaktbeteende gentemot utvalda personeéng@nader — 2 ar)
Malinriktade relationer ( 2 ar och uppat)

5. Forskolearen 3 — 6 ar

5.1. Fysisk utveckling.

Den skillnaden mellan en 3-aring och en 6-aringkilinaden i kroppform. Den 3-aringen har
korta armar och ben, stort huvud och rund kroppfdré-arsaldern ar forhallandet mellan
olika delar av kroppen detsamma som for vuxen.

5.2. Motorisk utveckling.

Vid omkring 3 — 4 ars alder forbattras de grovmista fardigheterna. Barnet kan bade kasta
och ta emot en boll med bada handerna.

| 5 — 6 arsaldern klarar av att kla pa sig sjahh ate finmotoriska fardigheterna ocksa
forbattras. Barnet klara att spela vissa musikimsént och bérja férstka att skriva bokstaver.
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5.3. Kognitiv utveckling.

Jean Piaget anser, att barnen under den tidigaldraen utvecklar en formaga till symboliskt
tankande.

Under den sista delfasen av det sensori-motoritk@dies ar barnen inte langre bundna av
handlingar och varselblivning for att tanka, utanbdrjar kunna téanka ut saker pa egen hand.
Perioden mellan 2 och 7 ar, enligt Piaget kallaitedet preoperationella tankandets stadium.
Barnen i den har aldern kan annu inte gora logiglexationer.

Spraklig utveckling. Barnet i forskolealdern harkiimpa for hur ljud ska kombineras for att
de ska vara meningsfulla (fonologi), vad orden Betysemantik), hur orden satts samman pa
ett korekt satt (grammatik) och hur spraket anvarsdgiala situationer (pragmatik).

5.4. Socioemotionell utveckling.

En typisk 3-aring dverskattar ofta sin formaga, ditshan eller hon klarar av mer an vad de
faktiskt gor. En 6-aring kan vara ensamma kortadstu och de klarar av manga saker pa egen
hand. | 6-arsaldern har de ocksa lart sig vad soefietr kan vara farligt i omgivningen.

5.5. Lek i olika aldrar.

Leken ar psykologiskt, pedagogiskt och socialt thelsefull. Olika typer av lek: sinneslek (1-
11 manader), funktionslek (6-12 manader), symbaeR ar), tillsammanslek (2-3 ar), rollek
(4-5 ar), konstruktionslek (5-6 ar) och regellek6(&r).

Barnuppfostran. Néar det galler sambandet mellaéldéars satt att uppfostra sina barn och
den socioemotionella utvecklingen &ar det mangaofaktsom spelar in, t ex barnets kon, alder
och temperament samt foréldrarnas personlighetrestheter och ideal.

Tre typer av foraldrars satt att uppfostra sinabar
1. Auktoritart foraldrarskap (foraldrarnas viljalag och far inte ifrdgasattas).

2. Tilldtande foraldrarskap (foraldrarna kraveséker av barnen).
3. Auktoritativt foraldrarskap (féraldrarna sattgdliga granser).

6. De tidiga skolaren 6 — 12 ar

6.1. Fysisk utveckling.

Under de tidiga skolaren utvecklas inte kroppem lnabbt och sprangvist som tidigare. |
stéllet en stabil och jamn tillvaxt med stadigabtittringar av de fysiska fardigheterna.

Den kognitiva utvecklingen mer flexibla i sitt téarkde och mer inriktade pa faktiska
forhallanden mellan ting och manniskor i omvarldBe kan hantera flera aspekter av ett
problem pa en och samma gang, och uppfattningeticboth rum och kausala forhallanden
blir battre.

6.2. Konkret operationellt tinkande.
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Vid 7 och 8 ars alder kommer barnen helt och fullt de konkreta operationernas stadium.
Manga av de begrepp som ingar i det konkreta dpesdla tankandet utgor grunden for det
matematiska tdnkandet i lagstadiet.

Enligt Jean Piagets teori lar skolbarn sig bastogemtt utforska, prova och tillatas vara
nyfikna. De skulle kunna lara sig séker och tingeftébetydligt battre och mer effektivt satt
om de aktivt fick prova sig fram genom learning diying. 8-aringens téankande ar mindre
egocentriskt och mer logiskt &n 4-aringens sangkatibarnen ar mer aktiva i sin inlarning.

Enligt Lev Vygotskij i likhet med Piaget ar barn aket aktiva nar det galler att tillagna sig
kunskap och forstaelse, men han lagger storreavikPiaget vid det sociala samspelet mellan
barnet och omgivningen. Omradet for proximal utVieck ar ett viktigt begrepp hos Lev
Vygotskij. Det handlar om omradet mellan vad bawttdrs klarar av pa egen hand och vad
barnet kan klara av med hjalp av en som har s&ifegenhet.

Den sprakliga utvecklingen mellan 6 och 12 ar agnare och mer stabil an den
sprakexplosion som agde rum under forskolearemeBefar battre forstaelse av och en storre
kontroll 6ver anvandningen av spraket, vilket farker deras kognitiva férmaga under den
har tiden.

6.3. Socioemotionell utveckling.

Enligt Sigmund Freud ar aren mellan 7 och 12 féamélevis lugna. Barnens behov och
drifter & mer stabila. Erikson anser, att barnahsckling under denna fas handlar om
aktivitet kontra underlagsenhet, dvs barnen karavéellan kanslan av att vara kompetent
och kanslan av att inte klara av saker och tindigERiaget ar jamnariga kamrater viktiga,
bl.a. for att de hjalper varandra att komma ur egtrismen och forsta vad och hur andra
manniskor tanker och kanner. Nioarkris ?. Den kasklivas som en form av uppvaknande,
att den sociala varlden vidgas. Barnen borjar j@an§ig med andra och inse att vissa aspekter
av verkligheten inte gar att andra pa.

6.4 Moral utveckling.
Med moral menar man en férmaga att forsta och sigteenlighet med vissa regler, alltifran
konkreta regler till allmangiltig etik. Moralutvelihgen under de tidiga skolearen ar hela

tiden nara relaterad till saval den kognitiva sanogonella utvecklingen. Begrepp som “far”,
"bor” och "maste” att utvecklas med tiden, dvstillien del av den egna uppfattningen.

7. Ungdomsaren 13 — 20 ar
7.1. Fysisk utveckling.
Ungdomsaren ar den period som infaller nar manlémgre ar barn men annu inte har blivit

vuxen. En 13-aring och en 18-aring ar sa olikalattkan vara problematiskt att fora samman
dem i en enhetlig grupp.

Ordet pubertet syftar pad konsmognad, dvs de badeoith yttre kroppsliga forandringar som
leder till konsmognad. Puberteten stracker sig dfn ftiden for de forsta tecken pa

26



kénsmognad tills pojken eller flickan biologisktis&é mogen for fortplantning. Adolescensen
(ungdomstid) &r tiden fran full konsmognad frarhdét att tillvaxtspurten har klingat av.

Det ar viktigt att man under puberteten far enik#igroch realistisk kroppuppfattning som
mojligt, bade vad galler den egna bilden av humusech vad géller andras uppfattning av ens
yttre. Sokandet efter sin sexuella identitet ar dm av vuxenblivandet. Att integrera
sexualiteten med den egna sjalvbilden kan varatsdar samhallet ger sa manga
motséagelsefulla bilder av sexualitet. Samhalletsmasystem som reglerar de sexuella
uttryckssaten formas via kulturella traditionerjgi®sa, moraliska varderingar och aktuella
samhallsstréomningar.

7.2. Kognitiv utveckling.

7.2.1. De ungdomarna kan:

- tdnka pa alternativ och foreteelser som intedévarande,

- stalla upp hypoteser och ga igenom dem systekhatis

- tanka pa sitt eget tankande,

- ga utover gallande och konventionella ramar aémsgr.

7.2.2 Formellt operationellt tinkande.

Den nya tankeformagan kannetecknas av i huvudsak/figtiga fardigheter:
- formagan att se det majliga i férhallande tilt sterkliga,

- formagan att resonera vetenskapligt, dvs hymktetich systematiskt,
- formagan att samordna olikartade ideer,

- formagan att resonera pa ett logiskt satt omeséimdar och ideer.

Tonaringens egocentrism. Tonaringars egocentrismtéralls lik forskolebarnets generella
egocentrism utan ar mer specifikt inriktad pa dgmegpersonen.

7.3. Socioemotionell utveckling.

Den socioemotionella utvecklingen att kunna retatdt foraldrarna med stérre oberoende,
till vannerna med en ny narhet, till samhallet ne¢tdnytt engagemang och till sig sjalv med
en ny forstaelse och insikt. Hur ar tonaringar mifgen, hur ar anknytning i tonaren, hur
relationer till jamnariga, hur ar intimitet och hat, sjalvstandighet och hur ar tonaringar i
samhallet.

Under ungdomstiden handlar utvecklingskonflikten whantitet kontra identitetsforvirring.
Losningen ar hur de tidigare kriserna har losts.

8. Vuxenaren.

Vuxenaren ar svarare att urskilja pa grund av $mdaktorer. Enligt Levinsons teori ingar
fyra stadier i utvecklingen:

1. Fodelsen till vuxenalder (0-cirka 22 ar)
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2. De tidiga vuxenaren (22-45 ar) ar da man oftastiutar en utbildning, far ett arbete,
skaffar sig en partner och bildar en famil].

3. Medelalder (45-65 ar) ar da de egna barnenvhkna, man gor karriar pa arbetet eller
byter arbete.

4. Sen vuxentid (65 och uppat, pensionering oclerdmm) ar da man har barnbarn och
kanske forlorar sin livspartner.

Den kognitiva utvecklingen under den tidiga vuxeeah &ar att betona hur individen blir
duktigare pa att anvanda sina intellektuella férdtgr; man tillampar kunskaper snarare an
forvarvar dem.

Den kognitiva utvecklingen under den medelalderraridras mycket litet, men andra
forsamras redan ganska tidigt efter ungdomstidex,nmhinnesférmagan.

9. Mina tankar och reflektion kring Hwangs och Nilssons
utvecklingspsykologiska modell.

Jag ser att Philip Hwang och Bjérn Nilsson, somsenterar sin utvecklingspsykologiebok,
som beskriver individensutveckling fran fostertideii alderdomen fokuserar pa tre

utvecklingsomrade: fysisk utveckling, kognitiv utkéing och socioemotionell utveckling,

som baserar pa Jean Piagets kognitiva teori, Lego¥kijs kulturhistoriska skola, John
Bowlbys anknytnings teori, Daniel Sterns sjalvsokimgslinje modell, George Herbert

Meads interaktionistiska perspektiva teori, Skinnme¥d sin konsekvens eller forstarknings
modell, Urie Bronfenbrenners utvecklingsekologiskadell, Eriksons psykosociala teori med
sin stadier-utvecklings modell och Freuds psykogisia teori.

Som Hwang och Nillson sade: "Det ar latt att blipgwen infor alla uppfattningar (och

missuppfattningar) som vi méter nar det galler nskors psykologiska utveckling. Det &ar
darfor viktigt att vi lar oss att ratt vardera alla budskap som nar oss.”

Nu har jag last Hwangs och Nilssons utvecklingspiygiebok och jag upptacker att Hwang
och Nilsson forsoka underlatta att forsta de utlingkpsykologiska teorierna genom att lyfta
fram sadana teorier och implementera dem i oliar&indelningsomrade.

Stockholm, den 9 november 2005
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LARARHOGSKOLAN | STOCKHOLM
INSTITUTIONEN FOR UNDERVISNINGSPROCESSER, KOMMUNIKA TION OCH LARANDE
UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA PERSPEKTIV.

ERLING BJURSTROMS MOTIV: FORSTAELSEN AV UNGDOMSKULT URER
OCH UNGDOMSSTILAR.
Av
Ahmad Sudirman

| boken "Ungdomskultur, stil och smak” (2005) utklr Bjurstrom ett nyit

ungdomskultursperspektiv. som baserar pa den frarskeiologen Pierre Bourdieus
kultursociologi, den ryske litteraturvetaren Midh&achtins dialogism och den franske
filosofen Paul Ricoeurs hermeneutik.

Bjurstroms motiv som blir hans drivkraft att lyfleam ungdomskultur, stil och smak i boken
"Ungdomskultur, stil och smak” ligger vikt vid fdéelsen av ungdomskulturer och
ungdomsstilar.

Enligt Bjurstrom for att forstd det nya ungdomskrsperspektivet, maste man folja hur
ungdomskulturbegreppet myntades, granska och stétka forskningstraditoner i relation till
varandra och lyfta fram de problem som inte hamugmixsammats av dem. Till exempel hur
Birminghamskolansteorier om ungdomsstilars motstandt fortryckande sociala och
symboliska  strukturer, som  fortfarande har en @ntrstallning inom
ungdomskulturforskningen, hur de nya vetenskapligaradigmen, som féra in i
ungdomskulturforskningen och hur Bourdieus teori smak som kallar Bourdieu fér den
sociala distinktionen, Bachtins teori om dialogisnellan olika symboliska strukturer och
kulturformer och Ricoeurs teori om hermeneutik kamvandas for att analysera stil-och
smakbegrepp samt hur moderna och urbana ungdommskulstilar och smaker framsvéaxer
och utvecklar i Sverige.

Och fragar Bjurstrom, vad ar kultur ? Enligt Bjuésh ar det omoijligt att komma fram till en
helt entydig och klar definition av kulturbegreppiétilturbegreppet ar som ett hyperkomplext
begrepp enligt den danske kulturvetaren Hans Fphky citeras av Bjurstrom. Pa grund av
kulturbegreppet ar hyperkomplex, dvs kulturbegréppar givits olika inneborder och
formedlat olika betydelser under olika historiskaler, enligt Bjurstrom kan de avgransas pa
en rad olika satt och tillskrivas olika betydelsadys att definiera och avgransa
kulturbegreppet ar beroende av kulturella forarghin Kulturella forandringar betyder
kulturen férandras med kulturen. Det finns en sgfererande dimension, t ex definitioner,
tolkningar av den kultur man lever i, inbyggd i kuwbegreppet. Genom att man tolka all
vanliga och gemensamma erfarenhet i den kultur leeer i, féorandra man kulturen. Den
vanliga tolkningen kommer bade fran den vetenskapdielen och fran den vardagsspraket. T
ex med kulturbegrepp som ursprungligen kommer fiéh latinska ordet for odling eller
cultura. ldag anvands kulturbegreppet pa tva ok, estetiska som refererar till hogkultur
respektive antropologiska kulturbegreppet. Enligh goolske sociologen Zygmunt Bauman
(1973) som citeras av Bjurstrom, delar kulturbepetpi tre delar: ett hierarkiskt, dvs
distinktion mellan hog och lag kultur, ett diffetemat, dvs skillnader mellan olika kulturer
och ett allmant, dvs ndrmast till manniskan.
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Enligt Bjurstrom galler detsamma ungdomskulturbpget, men ungdomskulturbegreppet
associeras och forknippas bade med lagkultur elkeépkultur, t ex popularkultur eller

kommersiell kultur och hogkultur eller kvalitetskud. Alltsé enligt Bjurstrom ska man lyfta

fram ungdomskulturforskningen, som &r relativt uhisciplin (fran och med 1950- och 60-
talen), ar det viktigt att beskriva hur ungdomslktbegreppetet introduceras inom
ungdomskulturforskningen for att lagga grundenetitlsjalvstandigt vetenskapligt falt.

Bjurstrom som citerar Eisenstadt (1956/1971), Namd| (1974), Hartwig (1980) och Linse
1986 beskriver att ungdomskulturbegreppet forstangga lyftas upp, anvands och
introduceras av gymnasielararen, teologen och esktim Gustav Wyneken i sin bok "Was ist
Jugendkultur?” och i debaten i den tyska ungdoresén i borjan av 1900-talet.
Ungdomskulturen ar en kulturrevolution for att skagtt alternativ till industrikapitalismen.

Och inom vetenskapligt omradet, enligt Parsons §1964) som citeras av Bjurstrom
definierar ungdomskulturen som ett homogent sub&Henhvars varderingar och
umgangesformer har fatt ett storre inflytande Gwega manniskors personlighetsutveckling
under adolescensen. Och varfor kallar ungdomslantfior ett homogent subsamhalle ? Pa
grund av ungdomar har ett homogent varde- och n@t@® som internaliseras under
adolescensen och de kan inte konkurrera med vumngrkesstatus och darfér utvecklar en
annorlunda ordning av prestigesymboler.

| motsats till Parsons med sitt homogent subsamhalhser August Hollingshead i sin
ungdomssociologiska studi i EImtown’s Youth (194%2), att det differentierade inlarandet
i hemmet och dess grannskap under barndomsaremuddld@aggande, betingande faktorer,
som skapar de starkt signifikanta skillnaderna ciab beteende. Och Hollingsheads
ungdomskultur kallar for ett differentierad ungddansur.

| likhet med Hollingsheads differentierad ungdomsku utvecklar Mannheims (1928/1952)
en sociologisk generation, dvs en kollektiv reaktj;h konkreta historiska problem. Dessa
reaktioner placerar & ena sidan individer och geupen aktuell generation och & den andra i
olika generationsenheter.

James Coleman i sin "the Adolescent Society” studi@d961) etablerar
ungdomskulturbegreppet i den samhallsvetenskagbgekningen. Enligt Coleman &r den
adolescenskultur ar knuten till ungdomssamhalledm s Coleman kallar for sma
tonarssamhallen, adolescenta subkulturer, subslmhath gang med sina egna sprak,
speciella symboler som kan skilja sig fran vuxrash Coleman uppfattar den klyftan mellan
ungdoms- och vuxensamhaéllet, som en effekt av sketh&nabba modernisering och dess
rationalisering.

Enligt Bjurstrom etablerades fem grundlaggande onggkulturperspektiv i den
samhallsvetenskapliga forskningen inom den br#ti$rskningen under 1950- och 1960
talen. Bjurstrom beskriver de fem grundlaggande dongskulturperspektiven: 1. det
sociologiska perspektivet, t ex i strukturfunktibstéska, som presenteras av Parsons med sitt
subsamhallsterminologi och Colemans med sitt ungdamhallsterminologi; 2. det
subkulturella perspektivet, t ex inom kriminologsgm Barry Sugarman med sitt immobila
arbetarklassenstankemodell och David Hargreavessitteta subkulturer som han kallar for
skolinriktade och delinkviscenta; 3. det popularmaasskulturella eller kommersiella
perspektivet, som presenteras av Richard Hogg&88(1990), Dick Hebdige (1988) och
Mark Abrams (1959, 1961) med sina nya medie-och ul@okulturer; 4. det nya
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ungdomskultur perspektivet, som TR Fyvel (1961) reeth nya ungdomskulturernas stilar
och Paul Goodman som analyserar de amerikanskanikgeterationen, - rérelsen och

kulturen; 5. det historiska perspektivet, som Pp#i Aries (1960/1979) presenterar med sin
alderskategori modell och Frank Musgrove med sidustrialismens och skolsystemets
paralella utvecklings modell.

Enligt Bjurstrém ar ungdomsrevoltensbegrepp i miteev 1960 och bdrjan av 1970, som
introducerades av Theodore Roszak (1969) som dedinmotkulturbegrepp som en reaktion
mot det teknokratiska samhaéllet, dvs en ny germrskiyfta inom medelklassen som tag sig
politiska uttryck. Keniston (1968), Walter Hollste(1969), Mills (1973) och Musgrove
(1974) lyfter fram med sina studierna av de nyakadd ungdomsrdorelserna, som de kallar for
postmoderna eller postindustriella karaktar.

Enligt Bjurstrom ©6kade ungdomsrorelser sina sjélekéioner inom 1960- och det tidiga
1970 talet. Och ungdomsrorelser som social roretsen medvetna och strukturerade former
av kollektivt handlade. De ungdomsrorelserna hadédas i medelklassen och samtidigt de
moderna medierna hade hjalpt att rapportera onsdéralser. Dessa de tva faktorerna som
bidrog till att 6ka de ungdomsrérelsernassjalvigitserna och de ungdomsrorelsernas egna
kunskapsproduktionerna.

Enligt Cohen (1972/1986) som citeras av Bjurstréskashstruerar Birminghamskolan med
sitt stilbegrepp ungdomskulturbegrepp. Birminghantesksforskarna delar in en sub- eller
motkulturell stil i fyra dimensioner: 1. det utséent ex klader, frisyrer och andra visuella
attribut; 2. det upptradande, t ex satt att rogg stualer; 3. den musik och 4. argot, t ex
sprakbruk elle slang, som foérenar medlemmarna agpaeiell ungdomlig delkultur. Den
kritik som Birminghamsforskarna inriktas pa& den ukturfunktionalistiska sociologins
uppfattning om ungdomskulturen som ett homogentafiosystem, t ex som Parsons
uppfattning om homogent subsamhalle. Birminghans&imna utvecklar en analysmodell déar
en hegemonisk kultur stéller i en relation till embetarklasskultur och dar ungdomen
betraktar som en friktion inom respektive klass. gdsigspunkten  for
Birminghamskolansanalys av ungdomskulturer i arbetspektive medelklassen ar klass och
alder. Ocksa forskarna i Birminghamskolan anvéarat@olagebegrepp for att forklara hur
subkulturer omdefinierar meningsbarande elemess, taror, objekt, som de har tillgang till
vardagslivet och tillskriver dem nya innebdrder atiegrerar dem i sina stilar.

Nar ungdomskultur relaterar till den moderna vankmadens och massmediernas
modellering av subjekten samt Birminghamskolans ri¢eo och analyser om
arbetarklassungdomens motstand mot fortryckandektemer och klassforhallanden som
dominerade i de senaste tre decennierna har utgjoaty de viktigaste utgangspunkterna for
forstaelsen av den moderna ungdomskulturen enjigsBom.

Enligt Ziehe (1985/1986), Beck (1986/1992), Elia8§7), Melucci (1989/1991) som citeras
av Bjurstrom ar den moderniseringstendens inom ammged och ungdomskulturforskningen
den individualiseringsprocessen. Den individualisgsprocessen refererar till en tilltagande
individuell differentiering i samhélls- och vardégst, som k&nnetecknas av ett utvidgat
individuellt oberoende i forhallande till socialmbningar och traditioner.

Under 1980- och 1990-talen enligt Bjurstrom hade teoritiska paradigm som Habermas

moderniserings- och kommunikativa handlingsteorgudaults diskurs- och maktteori,
Bourdieus utbildnings- och kultursociologiska teoriférts in i ungdomskulturforskning.
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Dessa tre teoritiska paradigm som skapar nya maradnom ungdomskulturforskningen
enligt Bjurstrom

Bjurstrom anser, att i de moderna ungdomskulturenggr stil en viktigt dimension. En

subkulturell stil, enligt Bjurstrom betraktas sornt @ttryck for bakomliggande sociala
motsattningar, konflikter och problem. De socialatsédttningarna finnas i de sociala
klasserna. Stil, t ex inom det estetiska omradetlietna, popularkulturen, vardagslivet, del-
kulturer, och personliga identiteter spelar enigikoll enligt Bjurstrom.

Bjurstrom har utvecklat ett perspektiv pa dagengdomskulturer som baserar pa stilen och
grundat i Ricoeurs hermeneutiska perpesktiv ochrdeus kultursociologieanalys.

Enligt Bjurstrom finns det koppling mellan stil osmak. Stil uppfattas synonymt med form.
Stilar utgor en viktig grund for olika smakomdémelws stil fungerar som uttryck for smak
och smak innefattar omddmen om stil. Genom stihgsprocess selekterar, organiserar,
sammankopplar och bearbetar olika element till @mmeanhangande stil. Ocksa Bjurstrom
beskriver sociala respektive estetiska stilar, ameldem svara att markera en grans.
Svaérigheterna att avgransa estetiska stilar fr@amksostilar enligt Bjurstrom hanger framst
samman med att en subjektiv beddmning av dennas gné® behdver sammanfalla med en
intersubjektiv, dvs man kan beddma nagot utifretieka kriterier, men detta ar inte betyder
uppfattas som ett estetiskt objekt eller uttryaka® enligt Bourdieu som citeras av Bjurstrom
kan beskrivas som principen bakom individers ochppgers val, omdéme, varderingar,
asikter, praktiker och livsstilar. Smaken ar e#tdsiifikationssystem som sociala subjekt, varje
individ och grupp passar in i detta klassifikatieystem genom att deras smak avtecknar sig
som ett koherent system, som binder ihop derasalabrientering inom en rad olika sociala
omraden enligt Bourdieu som citeras av Bjurstrom.

Till sist beskriver Bjurstrom den svenska ungdoitesta genom att urskilja den historiska
specifikationen knutna till ynglingalagen, gesdlldérlingar och laroverkselever i det

forindustriella samhallet. Den forsta svenska umgsiilen ar kvantingarnas slang, som
kallar for soderamrisar och kladstil med langa taekar, starkkragar, plommonstop och
nonchalanta satt att réra sig, som deras tydligsismarkorer. Stilmarkor ar ett eller flera

stilelement som har en tydlig distinktiv funktidrnl920-talet kom en ny svenska ungdomsstil
som kallades jazzgossen och jazzbonan. Och unded-th@t ocksa kom nya svenska
ungdomsstil som kallades knuttar och raggare. Mell®64-1968 kom modstilen och

provierorelsestil som paverkades av den Hollangskeororelsen. | borjan av 1970-talet
kom ny politisk stil som paverkades av den FNL-vérmlitisk och ideologisk rorelsen,

hardrockstil, punkstil och hiphopstil.

Ahmad anser, att Bjurstrom fokuserar bara pa deydemsforskningen som bearbetas i
Amerika, England, Tyskland och i Sverige. Men idé&n ungdomsforskningen som bearbetas
utanfor Amerika och Europa, t ex i Japan och Ckora jamforelse.

Stockholm, den 14 november 2005
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